Eine Box voller Glick

Arbeiten am Film ,Guvercin“ im Oberstufenzentrum Lo tis

Das Oberstufenzentrum Lotis in Tempelhof hat amiiBae-Schulprojekt mit 2 BQL-

Klassen (Berufsqualifizierende Lehrgange) teilgen@an, in denen jeweils 18
fortgeschrittene Schiler*innen, die vormals in Walinmensklassen das A2-Niveau in
Deutsch erreicht haben, auf B1-Niveau lernen. Diddiler kommen aus Syrien,
Afghanistan, Iran, Irak, Libanon, Guinea und Setbie sind zwischen 16 und 23 Jahren alt.

Auswahl des Films

LAdam“, ein eindrucksvoller, aber auch bedrickender Hilem,in uns zwar viele Ideen fur
ein mdgliches Projekt weckte, uns aber von der [Brnositik her ungeeignet erschien: Der
taubstumme Adam fragt sich, ob er seine MutteradieKorsakow-Syndrom leidet, wie von
ihr gewiinscht, umbringen soll.

.Fortuna“, ein ebenfalls sehr eindrucksvoller, aber schweanermitnehmender Film Uber
die ungewollte Schwangerschaft eines minderjahrigéikanischen Flichtlingsmadchens
und ihr Aufenthalt in einem Schweizer Kloster. [eBilm war nicht zuletzt auch sprachlich
aufgrund der Originalsprache Franzdsisch mit eolgéa Untertiteln fir unsere Klassen
problematisch.

Bei der Auswabhl stellten wir uns verschiedene Fnadissen wir unsere Schiler*innen, die
eine Fluchtgeschichte hinter sich haben, schonémfzDwir sie also nicht mit Bildern, die
bei ihnen vielleicht Erinnerungen und Flashbacksrikrlebnisse auslésen kénnen, belasten
oder kann dies umgekehrt sogar einen positiverkEffaben? Sind Bilder eines jungen
Mannes, der gleich am Anfang des Filmes ,Adam” anisiert, wie das Ersticken mithilfe
einer Plastiktite gelingen kann, unertraglich fiisere Schiler? Kénnen wir mit
Schiler*innen, die von ihren Elternteilen getresind und die Familie vermissen bzw. sogar
aufgrund der Flucht Familienmitglieder verloren @apdiskutieren, ob ein Sohn die eigene
Mutter umbringen sollte? Sollen wir unsere Klassggder einmal mit ,ihrem Thema*“, mit
Bildern von Flucht, Asyl und Polizeirazzien konftemen — wie in ,Fortuna“? Wir wissen es
nicht. Wir fuhlten uns ganz einfach nach beidemEi, trotz ihrer kinematografischen
Qualitat, bedrickt und wollten das unseren Schiilaen nicht zumuten.

Blieb also nur der dritte Film.

,Guvercin“- ein Film tber einen jungen Mann — Yusuf - in @érkei, der auf dem Dach

des armlichen Familienhauses Tauben ziichtet, gnfietisamer Aul3enseiter, der zum
Rebellen wird, als sein Bruder ihn zum Arbeitenrayan will und von seinen Tauben

entfernt. Ein aul3erst poetischer Film, der vielagén aufwirft und in sehr zarten Bildern

zeigt, wie jemand fur seine Leidenschaft kampftnbam Ende wird Yusuf, dem alle Tauben
aul3er seiner Lieblingstaube Maverdi gestohlen wyrgeinen Taubenschlag wieder aufbauen
und seine Leidenschaft weiterleben. ,Glvercin“r ela@zige unter den drei Filmen, der fur
uns mehr Leichtigkeit und eine positivere Grundstiinmg zu transportieren schien.

Was wir jedoch bedauerten, war, dass in diesem &iih@ Lebenswelt zu sehen war, die
vielen unserer Schiler*innen schon sehr vertrautister diesem Gesichtspunkt hatten wir
lieber mit ,Adam* gearbeitet, um das Leben ,bei‘lUimsden Fokus zu riicken: eine
alleinerziehende Mutter, die durch Drogenkonsunmknaird, ein 17jahriger, der losgeldst
von jeglichen familiaren Bindungen die Verantwoguir sich bernehmen muss, seine
schwangere Freundin, deren Kind er betreuen wird.



Was wir auch schade fanden, war, dass in diesemdi@ deutsche Sprache nicht vorkam
und der Film bei der Vorfuhrung auch nicht auf Beuteingesprochen wurde. Nur wenige
Schiler*innen verstanden die englischen Untertiiele unserer Schiler*innen besitzen
keine bzw. Uberwiegend Englischkenntnisse auf Adeblil); zwei bis drei konnten die
turkischen Dialoge erfassen. Den Anderen bliebrdler nicht unverstandlich, weil vieles
durch die Bilder klar wurde, jedoch hatten sie imcNhinein nicht alles verstanden.

Leider war zur Zeit der Vorfuhrung und des Projektsiner der beiden Klassen der
Krankenstand sehr hoch: mehr als ein Drittel dérife fehlten, also 7 Schiler*innen. Diese
Schiler*innen im Nachhinein fur die Arbeit zum Fita motivieren und bestimmte Dinge
wie die Charakterisierung der Figuren abzufragear,mcht immer ein leichtes Unterfangen,
gelang aber schlief3lich doch durch die Richtung diit Projektarbeit nahm, hin zum
kunstlerischen, plastischen Gestalten.

Vorbereitung auf den Film

Im Folgenden verwenden wir verschiedene Schriftiypen die Arbeitsprozesse in der BQL
71 (in Calibri Light) und in der BQL 72%chrégschrift zu unterschieden.

Ich hatte die Schiler anhand des Titels ,, GUvercin- die Taube” Vermutungen Uber den Inhalt
des Films anstellen lassen. Ihnen dann zwei Standfotos gezeigt und auch hier zum Sprechen
animiert: Yusuf auf dem Dach bei seinen Tauben, Yusuf mit einem Kollegen auf dem
Schrottplatz bei der Arbeit. Dann habe ich ein Zitat aus dem Film, in dem Yusuf mit seiner
Taube ,Maverdi“ spricht — ,Maverdi. Sprichst du nicht mit ihnen? Warum gehst du nicht
riiber? Du gehdrst doch zu ihnen” - analysieren lassen, mit der Aufgabenstellung ,Wer konnte
hier mit wem sprechen?”.

Um das Verfassen einer Filmzusammenfassung/Kritik zu erleichtern, stellte ich ihnen
Redemittel zur Verfligung. Das war ihre Hausaufgabe nach der Filmvorfihrung.

In der Parallelklasse erfolgte die Vorbereitung aeh Film in einem Doppelblock (4
Unterrichtsstunden). Wir arbeiteten zunéchst zu &ichwort ,,grol3es Kino* mit einem

Zitat von Maryanne Redpath zur diesjahrigen Betén&iel war es an dieser Stelle
Sehgewohnheiten der Schiler*innen abzufragen uh#litfe des Zitats zu reflektieren. Zu
erwarten war, dass die Schuler*innen mehrheitliaghemer stark konsumorientierten
Haltung an Filme herangehen: Spaf3, Unterhaltung Antlon; Kino, um sich mit bunten,
bewegten Bildern und Popcorn die Zeit zu vertreimanchmal vielleicht auch als Flucht
vor einem allzu grauen Alltag), Kino als ein genaliger Ort des Riickzugs — aber eben doch
um sich in erster Linie 'zufriedenzugeben'. Wichieg mir an dieser Stelle, diese Haltung
nicht zu werten, denn auch diese Bediirfnisse hdserBerechtigung - vielleicht ja auch
ganz besonders fur unsere Schuiler*innen, die nhite¢ese flr uns unvorstellbaren Bildern
live konfrontiert gewesen sind. Gleichzeitig korjatioch bereits darauf aufmerksam
gemacht werden, dass Kino auch anders sein kanmign8chilersinnen wurden hier bereits
ein wenig auf das Berlinale-Erlebnis — als ein ,@nes Kino-Erlebnis” - eingestimmt.

Anhand eines Filmstills ndherten wir uns anschirel3dem Film. Nach einer ersten
Beschreibung des Standbildes (Yusuf auf dem Dackemen Tauben), sollte anhand der
Frage: ,Kommt Ihnen eine solche Szene bekannt vdig‘Lebenswelt und der kulturelle
Hintergrund der Schuiler*innen angesprochen werded kier die Gelegenheit gegeben
werden, eigene Erlebnisse auszudriicken. Fur micheimer Rolle als Lehrerin war dieser



Schritt besonders interessant, da ich feststaltiss fur die meisten Schiler*innen der Klasse
diese Szene etwas ganz Alltagliches war. Ich bekaneine Vielzahl von , Tauben-
Geschichten® erzahlt und war nun diejenige, die &edazu lernen konnte. Dieser
Rollentausch bereitete meiner Klasse viel Vergniijew fir meine Klasse und Anlass fur
Erstaunen und Gelachter war, dass Tauben auch Bigeftrager” verwendet wurden
(indirekt/in verfremdeter Form kommt dies ja besetich in dem Film vor). Gemeinsam
stellten wir in einem interkulturellen Austauscher Tauben” fest, dass dieses Tier durch
alle Kulturen hindurch als ein Zeichen von Glickl drieden (vor allem in Form der weil3en
Taube) angesehen wurde und wird.

Auf dieser Grundlage wurden anschlieRend erste Eamgen an den Film gesammelt.
Anschlie3end ging es, wie in der Parallelklassatevenit der Arbeit an einem Filmzitat. Die
Schiler*innen wurden hier aufgefordert sich einegende Szene auszudenken und mussten
dazu eine mogliche Gesprachssituation, beteiligteafon und Anlass des Gespréaches
reflektieren. Dass hierbei ganz unterschiedliches\dmen entstehen konnten, war gewtinscht
und Bestandteil der kreativen Auseinandersetzungienn Zitat.

Die Situation konnte anschlieRend anhand der Infdion zum Film aufgeldst werden. Die
Schiler*innen erarbeiteten sich hier erste Inforfmagn zum Film und fassten diese
zusatzlich schriftlich in eigenen Worten zusammen.

Die einzelnen Aufgaben der ,Vorbereitung auf delmFierledigte die Uberwiegend

mundlich sehr sprachstarke Klasse mit groRem EHatgsétzlich wurden hier Redemittel zur
Verfligung gestellt, um den Schiiler*innen a) neu@aVWeln zur Verfligung zu stellen, b) das
Sprechen zum jeweiligen Thema sicher zu stellerdandchiler*innen zu erleichtern. Die
einzelnen Texte wurden sprachlich vorentlastet Bpwachsensibel aufbereitet.

Nach der Vorfiihrung

Die Reaktionen nach dem Film waren zwiespaltigigéirschiler fragten sofort nach der
Vorfuhrung, was denn das Thema des Films gewesgetdesd=ilm blieb ihnen ratselhaft.
Zahlreiche Schiler*innen fanden den Film vor allgamgweilig“ und ,ohne Sinn“, denn es
sei ja gar nichts passiert. Nur ein paar Schuleegmaul3erten ihre Freude am gesehenen
Film.

Die Stunde danach

In der Stunde danach ging es u.a. darum, auch den 7 Schiler*innen, die den Film nicht
gesehen hatten, einen Eindruck vom Film zu geben. Einige Zusammenfassungen wurden
vorgelesen. Eine Schiilerin schrieb u.a. ,,Das war der erste Film, den ich gesehen habe, in dem
nichts passiert!". Dem stimmten mehrere Schiiler*innen zu, es blieb letztendlich nur ein
Schiiler, der sagte, ihm habe der Film gefallen.

Auch in der Parallelklasse blieb die Reaktion aeil dFilm &ulRerst verhalten. ,Da ist ja gar
nichts passiert” und ,der Film hat keinen Sinn* war auch hier haufige Kommentare. In der
allgemeinen Bewertung und in dem Gesprach Ubeeiten Eindricke kam der Film bei den
meisten Schiler*innen schlecht weg, einige zeigitgnsogar aul3erst ablehnend noch weiter
Uber den Film zu sprechen und konnten lediglickcdutie in Aussicht gestellte kreative
Aufgabe, verbunden mit der Aussicht, etwas ,gageles” mit dem Film machen zu dirfen
und sich auch ein Stick weit davon zu entfernesgewi,ins Boot geholt* werden. Zum einen



maogen hier die bereits angesprochenen Sehgewoknheid Erwartungen an
Unterhaltungskino der Schuiler*innen eine Rolle Eriedie der Film gréf3tenteils nicht
bedient, zum anderen jedoch auch der vertrautd: &8efbst im kinematografischem Gewand
ist es wohl manchmal schwer, dem Alltaglichen eBesonderes und Interessantes
abzugewinnen — und gerade dann, wenn man sicleiciedlgerade in einem besonderen
Prozess zwischen verschiedenen Kulturen befindketas Bedirfnis verspirt Neues und
Unbekanntes verstehen und erleben zu wollen.

Zur Zusammenfassung und um Erinnerungen an dendsoziativ zu wecken, gaben wir
den Schiler*innen auch die Aufgabe, anhand einesstikhons mit den Buchstaben des
Films GUVERCIN Worte oder Satze zu schreifisebnisse siehe Anhandnteressant war
die Beobachtung, dass an dieser Stelle — entgegieafanglichen Behauptungen, der Film
habe ,keinen Sinn* - ganz viele Ideen und inhahlieassendes zum Film festgehalten wurde.
,Da ist also doch etwas angekommen* - war mein Géaainnerhalb dieser Arbeit. Das mag
ganz wesentlich auch daran liegen, dass die spselee Form des Akrostichons und die
damit verbundene assoziative Wortschatzarbeit galen Schiler*innen der Gruppe Freude
macht und sich dadurch positiv auf die Themenfigdauswirkte. Die Schiler*innen konnten
nun einmal beiseite lassen, wie sie den Film elgénfianden und mussten ihre Uberzeugung,
der Film sei langweilig, nicht weiter verteidigerurd plotzlich ,in dem Wettbewerb um neue
Worter, kam eine ganze Fulle von Ideen zum Voraechei

Anschliel3end arbeiteten wir an den ArbeitsblatainCharakterisierung der Hauptfiguren
und zur Beziehungskonstellation. Es war relatiwsatfir die Schiler*innen zu erfassen,
dass in Yusuf viele verschiedene Eigenschafteriegtgearen, dass er nicht nur ein
sensibler Aul3enseiter war, sondern auch mit genelgtzebigkeit und Beharrlichkeit
ausgestattet war, um seine Vision des Lebens teidigen. Dass es in dem Film auch darum
ging, seine eigenen Leidenschaften zu verteidiganyielen nicht klar geworden. Vielleicht
auch, weil sich zu wenige mit dem hier dargestelHebby des Taubenziichtens identifizieren
konnten? Auch auf3erten sich im Arbeitsblatt aufrdage ,Was wirdest du tun, um deine
Leidenschaften zu verteidigen?” einige Schuler*msehr erstaunlich: ,Wenn mein Vater
mir sagen wirde, ich solle mit dem Tanzen aufhéséimgde ich mir das anhéren und dann so
machen” — so schrieb eine Schulerin. Hier kamearkdlturelle Inhalte zum Vorschein, die
mich erstaunten, so beispielsweise die Tatsactss, di@ser Ungehorsam von Yusuf, der fur
uns etwas Heldenhaftes hat, von anderen Kulturelfeicht schlicht negativ bewertet werden
kann.

Weiterfihrende Aufgaben

Zur weiterfihrenden Arbeit am Film konnten sich 8ghiler*innen zwischen zwei Aufgaben
(drei Aufgaben) entscheiden:

» eine Schreibaufgabe mit der Fragestellung ,Wie kéms nach dem Ende des Films
weiter gehen — wie kann sich die Auseinandersetzungchen Yusuf und seinem
Bruder entwickeln?®

* eine weitere Schreibaufgabe, in der dazu aufgefosdied, sich vorzustellen, die von
Yusuf gefangene fremde Taube habe statt des Digekchens einen Brief an ihr
Bein gebunden. Die Schuler*innen verfassen dieseh hd geben dadurch dem
Film einen anderen Verlauf, den sie skizzenhatthéten.



» eine kunstlerische Arbeit mit dem Ziel, in einen®&tarzustellen, was einen
personlich glicklich macht. Die Idee hierzu kam tmAnlehnung an die Taubenbox,
in der Yusufs Lieblingstaube Maverdi lebt, aberraurcder letzten Einstellung des
Films, in der sich die Kamera langsam entferntdnfinalen Vogelperspektive
wirken all die vielen Hausdacher mehr und mehreue Ansammlung bunter Boxen,
in denen sich ganz unterschiedliche (glickliche wediger gltickliche) Episoden des
Lebens abspielen.

Fast alle Schiler*innen entschieden sich fur die kinstlerische Arbeit, nur ein Schiler meiner
Gruppe schrieb einen Text, in dem er entspann, wie die Geschichte weiter gehen konnte. Eine
Schiilerin schrieb neben ihrer kiinstlerischen Arbeit einen Text, in dem sie einen Dialog
zwischen Yusuf, seiner Schwester und dem Bruder erfand. Interessant in diesem Text war,
dass sie den Bruder nicht nur als ,,Bosen” darstellte, sondern dieser auch seine Griinde flr
sein Verhalten vortrug: er misse so streng sein, um seine Geschwister, die wie Kinder seien,
zu beschutzen, Einer misse ja die Verantwortung Ubernehmen usw.

In der Parallelklasse entschied sich die Mehrhbgralls fur die Gestaltung der Boxen. Ein
Schiler wahlte die 2. kreative Schreibaufg&beAnhangund verhalf mit seinem Brief dem
Protagonisten zu Reichtum — stattete ihn dadursh alich mit den nétigen finanziellen
Mitteln und ein Stiickchen Unabhangigkeit aus untewseiner Lieblingsbeschaftigung
nachgehen zu kdnnen. Zwei Schuler verfassten Biadwg; Eine Schulerin schrieb einen
wunderbaren Text zu ihrer Box. Anhang,)in dem sie darstellte, was fur sie ,Glick”
bedeutet.

Die Arbeit an der Box

Da ich die Schiler*innen leider nur an zwei/drei Tagen pro Woche hatte und verschiedene
Termine anstanden, hatte ich nur zwei Blécke am Stlck zur Verfiigung. Mit Vorbereitung und
Aufraumen des Kunstraums blieben insgesamt nur zwei Zeitstunden fiir die Arbeit. Die Arbeit
erfolgte im Kunstraum der Schule, Materialien hatten wir besorgt oder standen im Raum zur
Verflgung.

Die Schiler*innen starteten erstaunlich schnell mit
ihnrer Arbeit. Zwei Schiler gestalteten gemeinsam
eine Box, ansonsten erfolgte dies in Einzelarbeit. Mit
sehr viel Einfallsreichtum, in schnellen Tempo und
erstaunlicher Konzentration arbeiteten die
Schiler*innen ohne Pause an ihren Boxen. Teilweise
nahmen die Schiler*innen ihre Boxen sogar mit nach
Hause und arbeiteten dort weiter.

Es entstanden ein Fullballfeld, ein Tanzstudio, ein Fotostudio, aber auch einfach viele
LZimmer”, Rdume, die die Schiler*innen verloren hatten — ,so sah mein Zimmer in Afghanistan
aus”- verschachtelte, versteckte Rdume, die so etwas wie Geborgenheit ausstrahlten. In denen
bei einem Filmfan Filmplakate hingen, bei dem ewigen ,Klassen-Casanova“ Bilder von Frauen.



Eine Schulerin, die mit viel Akribie und Kdnnen zwei Zimmer gestaltete und in viel Kleinarbeit
mit Knete Tupfen auf die Bettdecke anbrachte, outete sich als Profi — sie hatte in Bulgarien in
diesem Bereich gearbeitet und Geld verdient.

& Auch in der Parallelklasse entstanden wunderbarein®s

| einige gewahrten dem Betrachter/der Betrachterimzga
freizligig den Blick auf ihre in ihnen ausgestelltechatze,
andere waren verschlossener; man musste sich schon
bemiihen, um einen Blick auf das Innere zu erhaschea
Box — in Form eines schonen groRen Hauses, dem sein
Schopfer den Titel ,,Glucklichhaus* verlieh, war smgganz
verschlossen. Auf Nachfragen wurde aber gern etzahl
welche Dinge sich darin verbargen. An vielen dexd3o
waren Fahnen aus der Heimat angebracht, es galkeBidn
Familien und Freunden, Mobiliar und andere Gegend&
der Inneneinrichtung wurden mit viel Liebe und Fteltam
Detail gestaltet. Da gab es Ful3ballplatze und einen
Basketballkorb, schicke Autos, eine Braut in einem
glitzernden Brautkleid und einen Swimmingpool. Vi&bias
wurden dargestellt, Erinnerungen wachgerufen.

Manche Schiiler*innen erschufen auch Fantasielarafseh; einige
der Boxen enthielten Dinge, die zeitlos sind undréil gliicklich
machen: die Farben des Sonnenuntergangs am Meeyesiallt in € :
den Farben von Federn, Spriche und Weisheiten \abe Glick 7 —,
und Freundschaft; der Film ,Titanic* als Beispielif eine starke §8 )
Liebe in schweren Zeiten, sowie Make-Up, Schokolsidsik und
Kerzen um an dunklen Tagen ein warmes Licht anzeriitund die
Friedenstaube war prasent — in einer der Boxenehate sogar;
zusammen mit einem Partner ein kuscheliges Neaugiétliele der ’
Boxen enthielten ein Pladoyer fir den Frieden, eiAefruf gegen
den Krieg.
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Einzelprasentationen

In beiden Klassen prasentierten die Schiler*inhea Boxen in kurzen Einzelprasentationen.
Mit Hilfe von Redemitteln bereiteten sie sich zuuda auf die Prasentation vor und bertick-
sichtigten dabei zwei knappe Anweisungen: ,1. Besitlen (und zeigen) Sie, was Sie
dargestellt haben und 2. erklaren Sie, warum Sledafir entschieden haben/was Sie daran
gltcklich macht.” Zuséatzlich sollten die Schilerign ihrer Box noch einen eigenen Titel
verleihen. Alle Schiler*innen hielten spannendezortrage, in denen sie mit Worten dem,
was sie dargestellt hatten, noch eine zuséatzlicheeBsion verliehen und sprachen frei
(diesmal kam es nicht auf sprachliche Richtigkeit-avichtig war, dass man verstanden
wurde und moglichst ungehemmt erzéhlen konnte).

Abschlussprasentation: offener Gallery-Walk

Die Schiler*innen prasentierten ihren
Mitschiler*innen die Boxen in den darauf folgenden
Stunden, bis es dann einige Zeit spater zur grol3en
,BQlinale” kam. Beide Klassen stellten nun
gemeinsam ihre Boxen aus, Kolleg*innen,
Bildungsgangbegleiter und Sozialpadagogin wurden
eingeladen. Neben jeder Box lag ein Zettel, auf dem
' der Betrachter/die Betrachterin der Box einen
eigenen Titel geben konnte. Dartiber kamen
Betrachter und Schopfer miteinander ins Gesprach;

es wurde ,prasentiert” oder besser ,sich offen Zlmama ausgetauscht®, denn statt ein
Monolog zu sein, geriet dieser Gallery Walk zu eri@ialog. An den Wanden hingen die
Texte und die Akrosticha der Schiler*innen aus fatld jemand mal eine Pause brauchte,
gab es die Gelegenheit Origami-Tauben zu falten.




Schiler*innen und Lehrer*innen hat diese Form dé=nen Gallery Walk sehr gefallen; es
entstand ein Raum fiir Begegnung, offenen Austausdhviel Freude. Die Arbeiten der
Schiler*innen konnten so auch in einem gro3eremfealentsprechend gewurdigt und
wertgeschatzt werden.

Auswertung

B Uns hat die Arbeit mit den Schuler*innen grol3en

. Spald gemacht, denn das Projekt gab uns die
Maglichkeit, sie in einem kreativeren Rahmen in
einer anderen Perspektive zu entdecken. Was wir

§ und die Schiler*innen dabei entdeckt haben, haben
! wir versucht, in diesem Bericht zusammenzufassen,
deshalb folgt hier an dieser Stelle keine ausfdhei
Analyse mehr.

Auch unsere Team-Arbeit zu zweit war ein sehr aemdgr und inspirierender Prozess, in
dem immer wieder neue Ideen aufkamen.

Fur nachstes Jahr wirden wir uns einen etwas fksieh” Film winschen, der in unserer
Lebenswelt spielt (grober gefasst, im europaisékawmm), eventuell — wenn mdglich - einen
deutschen Film, oder jedenfalls einen, der Deutsitartitelt oder eingesprochen wird.

Rebecca Nagel (BQL 72Bericht in Schragschrift
Katrin Schielke (BQL 71 Bericht in Calibri light)



